Co i jak integruje
edukacja zintegrowana?

Edukacja wczesnoszkolna, zgodnie z zatozeniami
podstawy programowej zreformowanego systemu
oswiaty szkolnej, przyjeta charakter ksztatcenia

zintegrowanego.
L Grazyna Rura

iedza zamknieta dotad w tradycyj-

nych przedmiotach szkolnych
zostata skorelowana w bloki tematyczne
i skoncentrowana wokét poje¢ bazowych.
Podreczniki do ksztalcenia jezykowego, przy-
rody, matematyki, a nawet muzyki, zostaly
zastgpione ksigzkami do ksztalcenia zinte-
growanego!, zajmujac nadal naczelne miej-
sce w procesie dydaktycznym. Wydawnictwa
przygotowaly dla nauczycieli zestawy pod-
recznikowej ,,obudowy” w postaci zintegro-
wanych programéw, gotowych scenariuszy
zaje¢, drukOw oceniania opisowego, kaset
magnetofonowych z nagraniami muzyczny-
mi, a nawet dziennikow lekcyjnych?, a dla
ucznidéw materialy elektroniczne — ptyty CD-
-ROM3. 1 gdyby nie to, ze podreczniki sa czg-
sto jedynym narzedziem poznawania rzeczy-
wistoSci przez ucznidbw, mozna by je

traktowaé — za C. Kupisiewiczem, jako inte-
gralny skiadnik systemu dydaktyczno-wycho-
wawczego (Kupisiewicz 1978, s. 106), ktory
pozwala uczniom najmiodszym na samodo-
skonalenie, przyswajanie wiedzy i badanie
otoczenia (Okon 1995, s. 297).

Jeszcze do niedawna elementarz pierw-
szoklasisty byl jego pierwsza, dtugo oczeki-
wang szkolng ksiazka. Dzisiaj juz go tak nie
cieszy, bo z ksiazka ,,do nauki” dziecko ma
juz niejednokrotnie do czynienia od wcze-

Nauczyciele sg przywigzani

do podrecznika i nie bardzo wyobrazajq
sobie, by mogli bez niego pracowa¢ lub
chocby ograniczy¢ jego wykorzystanie.

I Na internetowych stronach ministerstwa edukacji mozna zapozna¢ sie z wykazem podrecznikéw dla na-
uczania wezesnoszkolnego. Zdecydowana wigekszos$¢ pozycji to podreczniki do ksztalcenia zintegrowanego
— w sumie az 63 tytuly, kilka z nich to podreczniki przedmiotowe, ktore zawieraja elementy ksztalcenia

zintegrowanego.

2 Jednym z elementow obudowy np. Wesolej szkoly jest Dziennik zajec zintegrowanych.
3 Plyty CD-ROM dodaja do podrecznikéw m.in. takie wydawnictwa, jak Nowa Era, WSiP, Pracownia Peda-

gogiczna i Wydawnicza.
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Nauczyciele nie radza sobie z doborem
optymalnych strategii edukacyjnych,

z akceptacja réznych uczniowskich potrzeb
i mozliwosci, z ekspansjg wszechobecnych
medidw, a takze z oczywistym prawem
rodzicow do wspétudziatu w edukacji
wiasnych dzieci.

snych lat przedszkolnych*. 1 cho¢ te przed-
szkolne podreczniki sa kolorowe i adnie
wydane, zaczynaja coraz czeSciej wypie-
ra¢ naturalne, tzw. ,,zywe” nabywanie dys-
pozycji’, sa ,,wygodne” dla nauczyciela, ale
nudne dla dziecka, czego dowodem jest pet-
ne niezadowolenia wzdychanie uczniow klas
nizszych na hasto , karty pracy.”
Tymczasem wielu nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej zapytanych o to, co im
utrudnia zaistnienie rzeczywistej integracji
w codziennej pracy z uczniami, odpowie-
dziato, ze elementem tym jest przede
wszystkim podrecznik - przeladowany
w treSciach, nie zawsze korelujacy rdzne
dziedziny wiedzy lub odwrotnie, zawierajacy
niewiele ciekawych propozycji do metodycz-
nej realizacji. Mimo to nauczyciele sa przy-
wigzani do podrecznika i nie bardzo wy-
obrazajg sobie, by mogli bez niego pracowaé
lub chocby ograniczy¢ jego wykorzystanie.
Codzienna szkolna praca opiera si¢
w znaczacej mierze na aktywno$ci nauczy-
ciela i ucznia skupionej wokot podrecznika,
z ktérego odczytuje si¢ teksty, czasami po-
szukuje informacji, najcze¢Sciej jednak wy-
pelnia si¢ w nim niezliczone karty pracy.
W tej sytuacji integracja w edukacji wcze-
snoszkolnej przektada si¢ najpelniej na ko-
relacje podrecznikowych tresci wokot nad-
rzednego tematu i na integracje obszaréw
edukacyjnych — gtéwnie obszaru jezykowe-
go i spoteczno-przyrodniczego, z coraz bar-

dziej §ladowg iloScia czasu przeznaczonego
na matematyke i przedmioty artystyczne,
za$ ktoci si¢ ze stwierdzeniem M. Cackow-
skiej, ze ideq nadrzedng zintegrowanej edu-
kacji (...) ma by¢ nie tyle ilos¢ przyswajanej
przez dziecko wiedzy, lecz przede wszystkim
jej wartos¢ oraz mozliwos¢ jej wykorzystania
w roznych sytuacjach (Cackowska 1992,
s. 7). Tymczasem czynnikOw uczestniczg-
cych w ksztattowaniu codziennych sytuacji
dydaktycznych jest niewiele, a dostowna,
odtworcza realizacja podrecznikow szkol-
nych prowadzi do absurdow, co przejawia
si¢ w listopadowych lekcjach w klasie
III o Unii Europejskiej (bo tak ,,wypada”
w podreczniku), poszukiwaniu wiosny, gdy
jeszcze zima za oknem czy rokroczne powie-
lanie tych samych informacji o cyklicznie
pojawiajacych si¢ wydarzeniach i $wietach
bez uwzgledniania indywidualnych proce-
sOw rozwojowych ucznidow (Boze Narodze-
nie, Wielkanoc, Dziefi Babci, pory roku...).

I cho¢ nauczyciele sg rozczarowani pod-
recznikami, to jednak nie maja do$¢ odwagi,
pomystu i wiedzy, by wyj$¢ poza stereotypo-
we modele zaje¢, by refleksyjnie ekspery-
mentowaé z dostepnymi cywilizacyjnie Zro-
dtami informacyjnymi, by w ksztalceniu
wykorzystywac naturalny kontekst, a zrezy-
gnowac¢ z fatwo dostgpnych i nie zawsze ja-
koSciowo poprawnych gotowych scenariu-
szy. I cho¢ reforma o$wiaty zaktadata

Nie pozwala sie uczniom doswiadcza¢,
eksperymentowac, dociekac, myli¢ sie,
bo to nauczyciel jest zrodtem wiedzy

i to on przekazuje uczniom wazne
informacje, czyta teksty, wiersze,
wyjasnia polecenia, sprawdza zadania.

4 Przyktadem ksiazeczek dla najmtodszych przedszkolakow jest miedzy innymi seria ABC trzylatka
Anny Lady-Grodzickiej, w sktad ktdrej wehodzi podrecznik i karty pracy.
5 Na to podrecznikowe niebezpieczefistwo zwracal uwage juz w 1936 roku Z. Mystakowski, piszac Nauczanie

zywe a podrecznik szkolny.
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daleko idace zmiany w edukacyjnych celach
i technologiach, i w rozporzadzeniu z 1999
roku wyraznie wskazywano na zintegrowany
charakter ksztalcenia na poziomie wczesnej
edukacji, to nauczycielska interpretacja in-
tegracji nadal jest niejasna i metodycznie
ograniczona do zintegrowanych jednostek
tematycznych.

Z moich obserwacji wynika, ze integro-
wanie edukacji zintegrowanej sprowadza si¢
tak naprawde do fgczenia (sumowania) ze
soba réznych elementoéw — tresci, dziedzin
wiedzy, form pracy, co w efekcie nie prze-
ktada si¢ na osiagniecie zakladanych celow
i na ukonstytuowanie nowej jakoSci.

Nauczyciele nadal nie radza sobie z do-
borem optymalnych strategii edukacyjnych,
z akceptacja r6znych uczniowskich potrzeb
i mozliwosci, z ekspansja wszechobecnych
medidw, a takze z oczywistym prawem ro-
dzicobw do wspotudzialu w edukacji wia-
snych dzieci. Nadal fikcja jest moOwienie
o integracji w kontekscie polisensorycznego
poznawania rzeczywistoSci przez uczniow

Uczniowie rzadko maja okazje,
by prezentowac wtasne poglady,
wygtaszac je na forum, pracowac
w gronie réwiesnikow podczas

Codzienna szkolna praca opiera sie
W znaczacej mierze na aktywnosci
nauczyciela i ucznia skupionej
wokét podrecznika.

tworzenia projektow.

mtodszych, nauczyciele nie s3 w pelni $wia-
domi znaczenia integracji sensorycznej dla
rozwoju psychoruchowego oraz poznawcze-
go i dlatego by¢ moze tak rzadko uaktywnia-
ja do celowego dziatania r6ézne zmysly.

Codzienno&¢ szkolna jest nadmiernie wer-
balna, zajecia sa stacyjne, w systemie klaso-
wo-lekcyjnym, frontalnym, z dominujaca ak-
tywnoS$cig nauczyciela, naturalny kontekst
spoleczno-przyrodniczy jest wykorzystywany
rzadko lub niewtaSciwie. Nie pozwala si¢
uczniom do$wiadczaé, eksperymentowac,
dociekaé, myli¢ si¢, bo to nauczyciel jest zro-
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dlem wiedzy i to on przekazuje uczniom waz-
ne informacje, czyta teksty, wiersze, wyjasnia
polecenia, sprawdza zadania domowe.

Uczniowie rzadko maja okazje, by pre-
zentowac wlasne poglady, wygtaszac je na fo-
rum, pracowaé w gronie rowiesnikow pod-
czas tworzenia projektow. Nabywana wiedza
nie jest w pelni operacjonalizowana, nie
przektada si¢ na konkretne umiejetnosci
uaktywniane w réznych sytuacjach i w roz-
nych kontekstach, nie wykorzystuje sie¢
w pelni uprzednich, zyciowych do§wiadczen.
Nauczyciele zapominaja, ze dzieci zyja
w konkretnym §rodowisku, ktore dostarcza
bodzcow i stymuluje, jest Zrodtem réznorod-
nych jakoSciowo do$wiadczen, co wyznacza
indywidualny poziom potrzeb i mozliwosci.
Przychodzacy do szkoly uczen nie przestaje
by¢ dzieckiem, cho¢ w nowym otoczeniu za-
czyna pelni¢ spofecznie wazne role, bedac
odtad kolega, dyzurnym, cztonkiem zespotu
klasowego, przedstawicielem samorzadu
szkolnego. Oznacza to, ze nauczanie zinte-
growane powinno sprzyja¢ wszechstronne-
mu rozwojowi osobowosci, co musi si¢ ureal-
nia¢ w roznych rodzajach aktywnoSci
proporcjonalnie dobieranych przez nauczy-
ciela. Jezyk uczniowskiej kreacji powinien
mie¢ rdzne wymiary i to on winien integro-
wacé poszczegodlne elementy edukacji, jako ze
kazdy indywidualnie werbalizuje wtasne po-
trzeby i aktualny stan emocjonalny (dozna-
nia, przezycia), a to oznacza, ze r0zw0j po-
znawczy nie jest wazniejszy od rozwoju
fizycznego czy psychicznego — wszechstron-
nie rozwijamy si¢ tylko podczas dzialan
i czynnosci wieloplaszczyznowych.

Co integruje edukacja zintegrowana?
Sktadniki systemu edukacyjnego, tj. kon-
tekst socjokulturowy, w jakim zachodzi
proces nauczania—uczenia si¢ (wyposa-



zenie szkoly, pozycja spoteczna eduka-
cji, przekonania rodzicéw, oczekiwania,
potrzeby spoteczne, procedury instytu-
cjonalne...).

Naturalne $rodowiska szkolne i poza-
szkolne, w jakich zachodzi uczniowskie
uczenie si¢: klasa, grupa réwiesnicza, §ro-
dowisko rodzinne, $rodowisko lokalne,

Z moich obserwacji wynika,

ze integrowanie edukacji zintegrowanej
sprowadza sie do taczenia ze sobq
réznych elementéw, co w efekcie

nie przekfada sie na osiggniecie
zakfadanych celéw i na ukonstytuowanie
nowej jakosci.

otoczenie przyrodnicze, media...(zob.
Bronfenbrenner 1979).

Czynniki sytuacyjne, ktore poprzedzaja
nabywanie kompetencji, dziatajag w trak-
cie uczenia si¢ i wystepuja po uczeniu si¢
(transfer, proakcja, powtOrzenia, remini-
scencje).

Ptaszczyzny aktywnosci ucznia i nauczycie-
la w odniesieniu do sfery sensoryczno-mo-
torycznej, poznawczej i emocjonalno-spo-
tecznej, a takze dyspozycje instrumentalne
— umiejetnosci, wiedza oraz kierunkowe
odnoszace si¢ do postaw i zachowan (zob.
Strzyzewski 1996).

Obszary wiedzy w obrebie treéci przewi-
dzianych programem nauczania.

Przychodzacy do szkoty uczen

nie przestaje by¢ dzieckiem, cho¢

w nowym otoczeniu zaczyna petnic
spotecznie wazne role, bedac odtad
kolega, dyzurnym, cztonkiem zespotu
klasowego, przedstawicielem
samorzadu szkolnego.

Strategie, czyli mentalne sposoby dziata-
nia wystepujace w trakcie procesu na-
uczania—uczenia si¢, a pozwalajace na
bardziej efektywny transfer nabywanych
kompetencji, szczegdlnie w kierunku
wdrazania aplikacji (chodzi gléwnie
o strategie majgce charakter kognitywny,
zwigzane z planowaniem i organizowa-
niem wiasnego uczenia si¢, okreSlane ja-
ko socjalne, afektywne).

Perspektywiczne i szczegdlowe cele na-
uczania, wychowania i ksztalcenia, za-
warte w podstawie programowej, ktdrych

efektem koncowym jest poziom kompe-
tencji (osiagni¢¢) nabytych przez kazde-
go ucznia. Wedlug Magera cele powinny
opisywac¢ zachowania ucznia, a takze
wskazywa¢ warunki i kryteria do ich osia-
gania (zob. Arends 1998).

Jak integrowac edukacje zintegrowana?

Proponowacé zadania i stwarza¢ warunki,
ktore pozwola na réznorodne interakcje
miedzy uczacym si¢ a otaczajacym go na-
turalnym Srodowiskiem spoleczno-przy-
rodniczym i kulturowym, uwzgledniajac
wydarzenia oraz obiekty Swiata rzeczywi-
stego, ale bedacego w percepcyjnym za-
siegu ucznia mtodszego.

Pozwoli¢ uczniom uczy¢ si¢ aktywnie,
w przyjaznej atmosferze, wsrdd rowiedni-
kow, z ktérymi bedzie mozna rywalizowac,
dyskutowaé, negocjowaé, wspotpracowac,
wypracowujac wspllne materialy i przed-
siewziecia. Uczenie si¢ nie moze by¢ oku-
pione stresem. Warto zadbac, by ucznio-
wie byli swiadomi, czego i jak si¢ beda
uczy¢, niech sobie wyznaczajg cele i ocze-
kiwane rezultaty. To wspdtdecydowanie
o procesie ksztalcenia lepiej motywuje,
wzmacnia si¢ koncentracja na zadaniu,
a porazka mniej boli (Kubiczek 2007).
Pamieta¢ o naturalnych fazach rozwoju
kazdego dziecka i jego momentach kry-
tycznych w mys$l stwierdzenia, ze stawanie
sig czlowiekiem jest wielowymiarowe
(Korzeniecka-Bondar 2006, s. 15).
Bazowaé na mocnych stronach dziecka,
korzysta¢ z wezedniejszych doswiadczen,
nawet gdyby byly one niespecyficzne i ne-
gatywne (jednak wzmacnia¢ transfery po-
zytywne).
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Zaufa¢ dziecku, gdy w r6zny sposéb §le
dorostym przekaz o swojej niemoznosci
i niedyspozycji, a tym samym uwzgled-
nia¢ osobnicze preferencje i predyspozy-
cje zwigzane z nabywaniem roéznych
kompetencji w mysl teorii wielorakich in-
teligencji.

Ujmowac¢ cele w kategoriach zmian, jakie
winny dokonywac sie w uczniu, ktory w spo-
sob krytyczny (a nie adaptacyjny, przystoso-
wawczy) ma kreowaé, zmienia¢ otaczajaca
go rzeczywisto$¢ i ma by¢ przy tym otwarty,
poszukujacy, odpowiedzialny.

Stosowaé rozne strategie, tak by mozna
bylo w réwnym stopniu uruchomié (uak-
tywni¢) wszystkie systemy reprezentacji
poznawczej (wizualny, audytywny, kine-
stetyczny). Réwnowazy¢ procesy nabywa-
nia kompetencji w odniesieniu do ksztat-
towania umiejetnosci, dyspozycji, postaw
i przyswajania wiedzy, ktéra ma by¢ na-
rzgdziem poznawania rzeczywistosSci,
a nie encyklopedycznym ,wypelnia-
czem”. Nie nalezy zapominaé, ze umie-
jetnosci kluczowe nabywane w trzyletnim
cyklu wezesnoszkolnym sg baza wyjscio-
wa w nauczaniu przedmiotowym, dlatego
model absolwenta edukacji zintegrowa-
nej odnosi si¢ ,,po réwno” do umiejetno-
Sci uczenia si¢, mySlenia, poszukiwania,
doskonalenia si¢, komunikowania sig,
wspoOtpracy, jak i dziatania.

(...) Czy pamietasz, kiedy zaczgles myslec
o tych zagadnieniach? lle miales wtedy lat?
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Ostatni Uisé z drzewa opadl,
koniec pogody, przyszedit...

Kiedy zafascynowaly cig idee? Dan odrzekl,
ze gdy miat szeS¢ lat, jakis dorosly powiedzial
mu, iz skoro zadaje takie interesujgce pyta-
nia, to chyba powinien zosta¢ filozofem.

(...) Tym, co {gczylo ich jako dzieci, byla
ciekawos¢ i gleboka pasja uczenia si¢ czy to
wybranych dziedzin, czy tez w ogole wszystkie-
go. (...) To sig zaczelo, gdy bylismy dziecmi
(Brockman 2004, s. 9).

dr GRAZYNA RURA
Zakfad Teoretycznych Podstaw Edukacji UAM
w Poznaniu
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